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Особая роль образования в организации и развитии международного взаимодействия и сотрудничества, в противодействии новым вызовам и угрозам развитию стран Большой Евразии достаточно очевидна. Так, для ускорения социально-экономического и научно-технологического развития каждой страны нужны хорошо подготовленные, квалифицированные кадры, кроме того, без них нельзя повысить уровень инновационного взаимодействия между дружественными странами и добиться успеха в конкуренции с другими странами. Поэтому интеграция образовательных систем в странах Большой Евразии действительно необходима и поддерживается налаживанием контактов между ведущими образовательными учреждениями. Однако в условиях стремительных изменений в современном мире этого мало. В силу ряда объективных причин в системе образования резко усиливается кризис, не позволяющий эффективно решать всё более сложные задачи, стоящие перед образованием. В этой ситуации интеграция образования в рамках Большой Евразии нужна не только на уровне высших достижений, но и в плане отыскания теоретических и организационно-методических резервов для противодействия нарастающему кризису. Цель данной статьи заключается в том, чтобы привлечь дополнительное внимание к данному обстоятельству. При этом совместная и результативная работа в указанном направлении значительно повысит устойчивость образовательных процессов в каждой национальной системе образования как необходимое условие повышения его качества, чем и создаст универсальную основу для глубокого сближения образовательных систем при сохранении их национальной специфики. Главный момент здесь заключается в том, что источники нынешних вызовов и проблем являются глобальными, поэтому и ответы на них должны иметь общий, универсальный характер, что также будет способствовать более тесной научно-методической интеграции систем образования. 
Разноплановое усиление кризиса мировой системы образования давно не является секретом. Наиболее мощные внешние факторы, дестабилизирующие работу системы образования, хорошо известны. Например, это так называемый демографический переход, переживаемый человечеством в настоящее время. По словам С.П. Капицы, он приводит к нарушению динамики роста, сложившейся за тысячелетия нашей истории. «С этим процессом, – пишет С.П. Капица, – связан кризис и распад общественного сознания, начиная с управления империями и странами и заканчивая уровнем сознания отдельной личности и семьи» [footnoteRef:1]. Есть ещё два перелома в развитии человечества, негативно влияющие на образование – это завершение периода системы экономических отношений, основанных на ссудном капитале, и приближение человечества к границам своей экологической ниши. Всё это усиливает неопределённость в оценках ближайшего и отдалённого будущего человечества и, в частности, сильно затрудняет проектирование системы образования, работа которой на будущее и нацелена. Наряду с негативным внешним фоном у системы образования есть серьёзные внутренние проблемы, порождаемые быстрым ростом объёма и существенным усложнением структуры сведений, которые необходимо передавать следующим поколениям людей[footnoteRef:2].  [1:  Капица С.П. Демографическая революция и будущее человечества // В мире науки. – 2004. – № 4. – С. 85.]  [2:  Ермаков В.Г. Методологические и социально-культурные аспекты обеспечения устойчивости образовательных процессов // Педагогическая наука и образование. – 2017. – № 4 (21). – С. 3-11.] 

Прежде всего следует отметить, что из-за всё более острой нехватки времени учащиеся не успевают упорядочивать и систематизировать увеличивающиеся потоки поступающей к ним информации и теряют способность к их обобщениям. В результате у них формируется особый тип сознания – эклектический, с соответствующей деградацией мышления и снижением потенциальных возможностей. По мнению Вардана Багдасаряна[footnoteRef:3], в прежней системе образования противодействие этой опасной тенденции обеспечивала нацеленность образования на формирование у учащихся естественнонаучной картины мира, теперь от этой задачи отошли, чем делают учащихся беззащитными перед взрывным ростом информации. Пассивное отношение системы образования к этой проблеме проявляется также в том, что вместо формирования целостных представлений о мире ставка делается на компетентностный подход, который уже привёл к отсутствию у большинства учащихся какой-либо достаточно связной и хорошо освоенной области знания, притом, что она могла бы послужить опорой и образцом для самостоятельной переработки новой для них информации. Теперь уже и при обучении математике всё чаще используется практико-ориентированный подход, который вопреки традиции реализуется без должной опоры на теорию. Заметим, опора на логические связи между фактами обеспечивала эффективность обучения математике на протяжении 25 столетий, так как задавала своеобразный оператор сжатия информации во внутреннем плане индивида. Теперь это достижение информационно-коммуникационной революции, произошедшей в Древней Греции в связи с введением в математику доказательств, отброшено. Эти и другие изменения в организации образования, отмеченные Багдасаряном, весьма существенны и, по его словам, ведут школу к краху. [3:  ЕГЭ И ТЕСТЫ – убийцы мышления: Багдасарян о крахе школы | Вардан Багдасарян. – https://www.youtube.com/watch?v=tBOwmkkKgF4] 

К названным источникам проблем необходимо добавить глубочайшие изменения, порождаемые развитием искусственного интеллекта (ИИ). По мнению Анатолия Ткачёва[footnoteRef:4] и ряда других специалистов, на данный момент ИИ нужно рассматривать всего лишь как большую языковую модель, в которой отсутствуют формализованные понятия, причинная модель мира, целевые установки и собственные критерии истины. В нём заложена лишь статистическая модель языка, настроенная на правдоподобное продолжение текста. Поскольку такая модель не раскрывает логику принятия решений, то, как легко понять, для учащегося, не обладающего критическим мышлением, постоянное использование готовой информации, пути к которой он сам восстановить не может, чрезвычайно опасно. [4:  Ткачев А. ИИ – это иллюзия интеллекта. Но что он такое и почему совершил революцию? – https://www.youtube.com/watch?v=FtRqUaqKhw0] 

Из этого краткого и далеко не полного перечня деструктивных факторов следует, что перспективы развития системы образования безрадостны. Но обратим внимание на стремительную трансформацию информационного пространства культуры в сторону усложнения его внутренней структуры. Важная для нас деталь этих изменений заключается в появлении понятий высокого уровня абстрактности[footnoteRef:5]. С одной стороны, встреча с ними учащихся чаще всего влечёт за собой быструю смерть их поисковой активности и самодеятельности. С другой стороны, это препятствие на учебной траектории является максимально конкретным и точечным, что позволяет сосредоточить усилия на анализе различных граней этой отдельно взятой и явно выраженной проблемы.  [5:  Ермаков В.Г. Топология информационного пространства культуры и проблема устойчивости образовательных процессов // Вестник Казахстанско-Американского свободного университета. 1 вып.: педагогика и психология. – Усть-Каменогорск, 2019. – С. 24-33.] 

Прежде всего следует подчеркнуть, что опасности, порождаемые отдельными понятиями высокого уровня абстрактности, действительно очень велики. Так, например, Освальд Шпенглер в книге «Закат Европы» [footnoteRef:6] показал, что судьба стран всего континента сильно зависит от того, как обустроено осмысление детьми понятия числа, в какой мере им помогают различать «становление и ставшее». По словам О. Шпенглера, «в основе ставшего всегда лежит становление, а не наоборот». В работах Гегеля и К. Маркса этот аспект представлен понятиями «опредмечивание» и «распредмечивание». По поводу обучения, допускающего понижение роли «распредмечивания», Э.В. Ильенков писал: «И тогда мёртвый хватает живого, не даёт ему идти вперёд по пути науки, по пути истины» [footnoteRef:7]. Однако именно этот подход и реализуется во всё большем масштабе, угрожая закатом образования и человеческой культуры в целом. [6:  Шпенглер О. Закат Европы. Очерки морфологии мировой истории. Т. 1. Гештальт и действительность. – М.: Мысль, 1998. – 663 с.]  [7:  Ильенков Э.В. Об идолах и идеалах. – М.: Политиздат, 1968. – С. 171.] 

Можно думать, что приведённые оценки этих угроз преувеличены, но обратимся к истории Древней Греции. Характеризуя бурный расцвет общественно-политической жизни Греции и мощный подъём науки и искусства в VI-IV вв. до н.э., И.Г. Башмакова отметила, что «стремительность этого подъёма, (...) казалось, граничила с чудом» [footnoteRef:8]. На этом фоне особенно показательна одна из основных причин заката математики в Древней Греции. Она связана с открытием несоизмеримости диагонали и стороны квадрата. Для описания соотношения между ними нужны иррациональные числа, которые грекам ещё не были известны, поэтому им пришлось использовать теорию пропорций. Но, как отметил Ван дер Варден, «чтобы получать результаты этим в высшей степени сложным методом, нужно было ещё обладать математическим гением»[footnoteRef:9]. Письменная передача такой информации была слишком трудна, поэтому древние математики в этом месте для обучения использовали устную передачу. И когда в силу ряда обстоятельств высокий творческий уровень жизнедеятельности людей в Древней Греции снизился, и уменьшилось число крупных математиков, которые могли помочь в распредмечивании столь сложной информации, молодые люди стали терять интерес к математике, а без носителей информации всё погибло, причём надолго. Таким образом, закат математики фактически произошёл из-за одного частного (точечного) результата, встречу с которым не удалось обустроить педагогически.  [8:  Башмакова М.Г. Лекции по истории математики в Древней Греции // Историко-математические исследования. Вып.11. – М.: Физматгиз, 1958. – С. 225.]  [9:  Ван дер Варден. Пробуждающаяся наука: Математика Древнего Египта, Вавилона и Греции. – М.: Физматгиз, 1959. – С. 360.] 

Начиная с XIX столетия, такие понятия появляются в большом числе вследствие широкого применения аксиоматического метода построения математических теорий. При этом для сокращения удлиняющихся цепей взаимосвязанного материала в качестве исходных понятий теперь используют те или иные достижения высокого уровня, вводят их без мотивировок и разъяснений, а их долгую предысторию отбрасывают. Перед ними учащиеся оказываются абсолютно беспомощными. Кроме того, в соответствии с традицией применения аксиоматического метода пропедевтика исходных понятий такой теории не предполагается, поэтому педагог должен помочь учащимся в преодолении этого трудного препятствия фактически за нулевое время. В итоге в этой точке сходятся все основные проблемы современного образования – и ёмкое понятие, создающее учащимся трудное препятствие, и неготовность учащихся к его преодолению, и полное отсутствие времени на оказание им столь необходимой помощи. Легко видеть, что эта сверхвысокая концентрация проблем, порождаемая постоянным повышением уровня абстрактности вводимых понятий, останется в центре событий и в будущем. Поэтому, несмотря на полную неопределённость в том, как будет меняться мир и система образования, главное, принципиально важное и необходимое направление развития педагогики вполне отчётливо определилось этой осевой проблемой образования[footnoteRef:10]. [10:  Ермаков В.Г. Индуктивный предел трансформаций математического образования и актуальные пути развития педагогики математики // Проектирование будущего и горизонты цифровой реальности: труды Восьмой международной научно-практической конференции (29-30 мая 2025 г., г. Минск) / НАН Беларуси, Отд. гуманит. наук и искусств, Ин-т философии НАН Беларуси, Ин-т прикл. матем. им. М.В. Келдыша Рос. акад. наук; редкол. А.А. Лазаревич (пред.) [и др.]. – Минск: Четыре четверти, 2025. – С. 46-53.] 

Как было отмечено выше, благоприятствует исследователям конкретный характер данной проблемы, он подсказывает, какими именно должны быть искомые резервы развития современного образования. Суть дела в том, что чрезвычайно узкий коридор имеющихся возможностей делает все шаги поиска вынужденными и предопределёнными. Конкретный пример такого рода указан в 9 очерке  монографии [footnoteRef:11], в котором описаны предметно-содержательные аспекты осуществления пропедевтики начальных понятий общей топологии. Понадобилась также разработка локальной теории развивающего обучения и специальной (сингулярной) теории контроля[footnoteRef:12]. При этом решение сугубо утилитарной задачи, состоящей в оказании помощи учащимся в усвоении абстракций высокого уровня, открыло новые возможности и в укреплении личностной составляющей образовательного процесса. Так, в статье[footnoteRef:13] показано, что, выстраивая пропедевтическую лестницу сложного понятия на основе обратных связей и варьируя на этой же основе дистанцию между её ступенями, можно придать серьёзный импульс развитию творческого потенциала учащихся. Таким образом, против ожидания получаем, что мощный (точечный) источник угроз стабильности системы образования при соответствующем усложнении моделей управления образовательными процессами может оказаться местом сосредоточения новых резервов, остро необходимых для дальнейшего позитивного развития образования в современных условиях.  [11:  Ермаков В.Г. Педагогическая теория устойчивости: методологические очерки: монография: в 2 т. / под ред. Н.В. Гусевой. – Усть-Каменогорск, 2023. – 551 с.]  [12:  Ермаков В.Г. Методы развития мышления учащихся средствами текущего контроля // Философия Э.В. Ильенкова и современная психология: сб. научных трудов; под общ. ред. Г.В. Лобастова, Е.В. Мареевой, Н.В. Гусевой. – Усть-Каменогорск, 2018. – С. 272-285.]  [13:  Ермаков В.Г. Сингулярные методы обучения математике и их роль в развитии творческого потенциала школьников и студентов // Творчество студентов и школьников в области математики и информатики и методы его развития: материалы 44 Международного научного семинара преподавателей математики и информатики ун-тов и пед. вузов (г. Минск, 25-27 сентября 2025 г.) / Белорус. гос. пед. ун-т им. Максима Танка; редкол.: А.Г. Мордкович, А.В. Ястребов, И.Е. Малова. – Минск: БГПУ, 2025. – С. 21-25.] 

Узким местом в реализации этих возможностей является подготовка педагогов, которые должны будут в кризисных ситуациях выходить далеко за рамки сложившейся парадигмы образования, включая парадигму управления учебным процессом. Но и в этих случаях им будет помогать описанная выше концентрация образовательных проблем в отдельных точках информационного пространства. Всё дело сведётся к проведению локальных корректирующих мероприятий, которые при всём их разнообразии каждый раз будут иметь конкретный характер, чем и помогут сориентироваться в их проектировании. Тем не менее, внешняя помощь педагогам в обретении такого опыта всё-таки необходима. В статье[footnoteRef:14] показано, что наиболее подходящим вариантом оказания адресной (точечной) помощи педагогу в проектировании и проведении необходимых корректирующих мероприятий может стать организация региональных инновационных научно-практических Центров активных методов педагогической коррекции. Методологические и психолого-педагогические аспекты работы таких центров описаны в статье[footnoteRef:15]. [14:  Ермаков В.Г. Концепция регионального инновационного научно-практического Центра активных методов педагогической коррекции // Россия: тенденции и перспективы развития. Ежегодник. Вып. 14 / РАН. ИНИОН. Отд. науч. сотрудничества; отв. ред. В.И. Герасимов. – М., 2019. – Ч. 2. – С. 731-735.]  [15:  Ермаков В.Г. Методологические и психолого-педагогические аспекты работы региональных инновационных центров активных методов педагогической коррекции // Россия: тенденции и перспективы развития. Ежегодник. Вып. 17: Материалы XIII Международной научно-практической конференции «Регионы России: стратегии развития и механизмы реализации приоритетных национальных и региональных проектов и программ». Ч. 2 / РАН. ИНИОН. Отд. науч. сотрудничества; отв. ред. В.И. Герасимов. – М., 2022. – Ч. 2. – С. 507-511.] 

В заключение ещё раз отметим, что предлагаемые новации организационно-методологического характера являются вынужденными, они заданы стремительным бегом современной цивилизации и потому к ним в том или ином виде придётся прибегать каждый раз, когда будет ставиться задача повысить качественный уровень всей системы образования. По мнению автора, сотрудничество между регионами страны и между странами в указанных болевых точках образования может дать весьма значительные и достаточно быстрые позитивные результаты. 
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